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Vorwort

Dass die sprachliche Bildung in den Jahren vor der Einschulung
fiir die Kinder eine duBerst groBe Bedeutung hat, daran zweifelt heute
in der Erziehungswissenschaft niemand mehr. Das Gleiche gilt fiir die
Fremdsprachen. Und die Praxis?

Praxis und Wirklichkeit unserer Kindergartenarbeit sind meilen-
weit davon entfernt, diese Erkenntnisse umgesetzt zu haben. Aller-
dings gibt es viele Anzeichen dafiir, dass sich die allgemeine Sprach-
bildung und auch die Fremdsprachenbildung in der praktischen Um-
setzung allmihlich zu édndern beginnt. Unsere Kindergiirten werden
sich an diesem Wandel beteiligen.

Das vorliegende Buch gibt eine Anleitung dazu, welche Wege in
der Fremdsprachenbildung im Kindergarten zu gehen sind.

Zuniichst braucht man fiir die Fremdsprachenbildung einen allge-
meinen didaktischen Rahmen: einen didaktischen Ansatz, der es zu-
lasst, Bildung iiberhaupt, und insbesondere Fremdsprachenbildung,
umzusetzen. Bildung zulassen allein ist aber zu wenig. Fiir die Fremd-
sprachenbildung im Kindergarten bedarf es vielmehr einer didakti-
schen Position, die geeignet (!) ist und eine solche Bildung von vor-
neherein impliziert. Insofern wird keineswegs jeder Ansatz dem An-
spruch gerecht, bildungsgeeignet zu sein, und erst recht nicht, geeig-
net fiir Fremdsprachenbildung zu sein. Bestimmte Positionen in der
Vorschulpiidagogik sind fiir die Fremdsprachenbildung nur unzuling-
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lich geeignet, weil sie die erforderlichen pidagogischen Ziele viel zu
wenig zulassen, geschweige denn fordern.

Wir gehen davon aus, dass der Lebensbezogene Ansatz (vgl. Hup-
pertz, N.: Erleben und Bilden im Kindergarten. Freiburg 1995, 5. Aufl.)
fiir die Bildung iiberhaupt, besonders aber auch fiir die Sprach- und
Fremdsprachenbildung am besten geeignet ist, und zwar, weil diese
didaktische Position impliziert:

klare und handlungsfiihrende pidagogische Zielsetzungen

eine aktive Rolle der Erzieherin, wobei diese ihren Kindern
tiglich begegnet und sie regelmiBig tiglich vor sich hat (kein
offener Kindergarten)

gezielte und individuelle Angebote fiir die Kinder, regelmiifig
durchgefiihrt und evaluiert

weltbiirgerliche Inhalte und Themen, ausgewiihlt und ent-
schieden von der Erzieherin (nicht vom situativen Zufall ab-
hiingig)

aktivierende, lebensbezogene Methoden (nicht schulisch-
langweilige)

Usw.

Der Lebensbezogene Ansatz wird im ersten Beitrag dargelegt, u.a.
mit Hinweisen auf Begegnungsmoglichkeiten und die einzelnen Or-
ganisationsmodelle der Fremdsprachenvermittlung.

Im zweiten Beitrag geht Patricia Nauwerck aus sprachwissen-
schaftlicher Sicht der Frage nach der Fremdsprachenvermittlung im
Kindergarten nach. Sie legt den Forschungsstand dar und weist auf,
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dass friihe Fremdsprachenvermittlung Kindern nicht nur nicht scha-
det, sondern sich geradezu piddagogisch gesehen im positiven Sinne
aufdriingt, wenn wir die Potenziale der Kinder nutzen und ihre Chan-
cen nicht vergeben wollen.

Stefanie Miiller hat den aktuellen Stand der friithen Fremdspra-
chenvermittlung erforscht und bietet eine Bestandsaufnahme. Fazit:
Es ist nicht weit her mit der frithen Fremdsprachensozialisation in
Deutschland, und es miisste und konnte viel mehr getan werden. Die
Deutschen hinken, international gesehen, weit hinterher. Das héingt in
der Hauptsache mit dem Unwissen in der Praxis zusammen, wobei der
einzelnen Erzieherin als Person hier kaum ein Vorwurf zu machen ist.
Die eigentlichen Ursachen sind in einem vielschichtigen Gemenge,
insbesondere struktureller Art, zu suchen.

Dass an sich zur Geniige das Wissen dariiber, wie man Fremdspra-
chen im Kindergarten vermitteln sollte, vorhanden ist, zeigt Eva Winter
in ihrem Beitrag iiber die Methodik: Sprechen, Handeln, Spielen, Be-
wegung — also ganzheitliches Vorgehen — das ist es, wofiir von ihr im
Sinne einer Lebensbezogenen Piidagogik plédiert wird.

So wichtig in der Fremdsprachenvermittlung die Ansprache und
Zuwendung durch Personen sein mag, Medien sollten dabei nicht feh-
len. Wie sie sinnvoll ausgewithlt und zum Einsatz gebracht werden
konnen, zeigt Heike Roick in ihrem Artikel iiber Medien, in dem die
Bedeutung und Anwendung medialer Unterstiitzung in der fremd-
sprachlichen Bildung vermittelt wird. Nicht nur die zehn Leitsitze fiir
die Praxis, sondern auch die Anwendungsbeispiele, z.B. ,Frederick*
sowie ,,Die kleine Raupe Nimmersatt™, miissten Erzieherinnen begeistern
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und evtl. Ausgangspunkte fiir die Projektarbeit sein. So werden auch
Medien zu integralen Bestandteilen einer Lebensbezogenen Didaktik.

Ganz praktisch und konkret wird Antje Schliewert mit den didakti-
schen Einheiten, die sie in ihrer langjiahrigen Erfahrung und prakti-
schen Tatigkeit als Fremdsprachenlehrerin erprobt hat. Mag ihr auch
das Arbeiten mit dem Sketch bzw. Rollenspiel ein besonderes Anlie-
gen sein, so weist sie auch in eindrucksvoller Weise den Umgang mit
der Handpuppe in der Fremdsprachensozialisation bei jungen Kindern
auf. Praktischer und konkreter geht es kaum, als in diesen ,,Stunden-
bildern®, die selbstverstiindlich geniigend Freiraum fiir Kreativitit und
Spontaneitit fordern.

Mit der Evaluation (Auswertung) haben wir die Moglichkeit, den
Erfolgs- und Leistungsstand der Kinder zu erheben und zu belegen.
Damit soll und darf nicht schulische Leistungsmessung, vor allem
nicht im negativen Verstindnis, in den Kindergarten vorverlegt wer-
den. Der Kindergarten braucht viel mehr seine eigene Methodik der
Erfolgsevaluation im Fremdsprachenbereich. Einen wichtigen Beitrag
dazu finden wir in dem Artikel von Verena Zinngrebe, der brauchbare
Hinweise zum Testen des Horverstehens, Sprechens usw. enthilt.

Der Herausgeber und die Verfasserinnen beanspruchen mit dieser
Publikation eine Basis fiir die Theorie und Praxis der Fremdsprachen-
vermittlung im Kindergarten zu bieten, auf der die Praxis mit dem zu
beginnen in der Lage sein miisste, was an sich sowieso ihre Aufgabe
ist: Bildung, und zwar u.a. Fremdsprachenbildung.




g2 Eva Winter

Das Kind hort z.B. ein franzosisches Wort und den phonetischen
Eindruck des Wortes. Vom Gehirn werden diese beiden Eindriicke,
ohne iibersetzt zu werden, empfangen und angenommen. Es besteht
eine Verbindung zwischen dem Ausdruck in beiden Sprachen und

dem Gedanken.

Eigentlich ,besitzt* man eine Fremdsprache erst, wenn man in der
Fremdsprache denkt, wenn der stindige Wechsel zwischen Mutter-
sprache und Fremdsprache aufgegeben wird, der dem Ubersetzen
zugrunde liegt. Dies kann nur passieren, wenn der Sprachunterricht in
einer Sprache durchgefiihrt wird, also nicht von einer in die andere
Sprache wechselt. Auch das Dominieren des Deutschen sollte ver-
mieden werden. Das ,Prinzip der unbedingten Einsprachigkeit™ geht
von der These aus, dass das Kind die Fremdsprache lernt, wie es vor-
her seine Muttersprache gelernt hat (Oppermann 1991, S. 391.).

Im Kindergarten kann durch engen tiglichen Kontakt zwischen
Kindern und Erzieherinnen, bei denen die eine ausschlieBlich in der
Muttersprache spricht, die andere in der zu erlernenden Zweitsprache,
eine immer am Kind orientierte Vorgehensweise geschaffen werden.
.Oberstes Ziel dieser Methode muss es sein, einen moglichst sponta-
nen, direkten Kontakt zur Fremdsprache herzustellen, auf der Basis
gesprochener Alltagssprache durch unbewusstes, induktives Verarbei-
ten eines mit der Zeit nicht mehr fremden Sprachsystems.”
(Christmann u.a. 0.J., S. 17)

Das Kind begegnet jeden Tag beiden Sprachen, Muttersprache und
Zweitsprache, da zwei Erzieherinnen in der Gruppe pidagogisch titig
sind und jede der beiden ihre Sprache ,vertritt™. Dabei sollte mog-
lichst konsequent darauf geachtet werden, dass die eine mit den Kin-
dern nur Deutsch spricht und die andere nur Franzosisch, Dieses Prin-
zip wird auch bezeichnet als: , Eine Person — eine Sprache™. Die Kin-
der erleben die Sprache durch die Begegnung mit der entsprechenden
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Person, die diese Sprache spricht. Es gibt oft schwierige Situationen,
in denen man von der Einsprachigkeit abgehen méchte und eine Er-
klédrung in der Muttersprache geben will, um beispielsweise Missver-
stindnissen oder Motivationsverlusten vorzubeugen oder eine gewisse
Harmonie herzustellen. Aber warum wiirde sich das Kind anstrengen,
die Sprache zu verstehen, wenn gleich darauf die Ubersetzung folgt?
»Nur in Ausnahmefillen soll von dieser Methode abgewichen werden,
etwa zur Erkldrung von Spielregeln oder, ein sehr wichtiger Aspekt,
zur Schaffung und Aufrechterhaltung enger menschlicher Beziehun-
gen im affektiven Bereich, damit beispielsweise Kinder ,ihr Herz aus-

LT

schiitten’.” (Christmann v.a. 0.J., S. 21)

»Das Prinzip ,Ein Lehrer — eine Sprache’ ist die Bedingung dazu,
dass das Kind eine Sprachaufmerksamkeit aufbaut.” (Ehrhardt 1999,
S. 140) Beide Sprachen sind gleichberechtigt. Die franzésische Erzie-
herin begleitet ebenso den Alltag wie die deutsche Erzieherin.

2. AltersgemiiBe Fremdsprachenangebote: Sprechen ist
Handeln

Bei der Uberlegung, wie ein Fremdsprachenangebot gestaltet wer-
den kann, muss die soziale, affektive und kognitive Entwicklung des
Kindes beriicksichtigt werden. Die Imitationsbereitschaft der Kinder
und die Fihigkeit, nachahmend zu lernen, fiihrt zu einer spontanen
Sprech- und Handlungsbereitschaft. Kinder befinden sich in dieser
Altersstufe in einer sehr begiinstigten Lernposition. Dem muss im
fremdsprachlichen ,Unterrichts’-Angebot Rechnung getragen werden.
Dies geschieht u.a., wenn die Angebote kurzphasig sind, Wechsel von
verschiedenen Handlungs- und Sozialformen erfolgen sowie Anspan-
nung und Entspannung einander folgen. Bei der Altersstufe der Kinder
sollte auBerdem beachtet werden, dass sie weder iiber- noch untertor-
dert sind.
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Langeweile und Ermiidungserscheinungen kénnen vermieden wer-
den, indem passive und aktive Lernphasen abwechselnd durchgefiihrt
werden. Das Kind sollte motiviert sein und Spall am ,Unterricht’ ha-
ben. Denn alles, was den Kindern Spal macht und sie interessiert,
kann auch den Spracherwerb fordern.

Bei der Beriicksichtigung des Alters in bezug auf die Sprechbereit-
schaft und Imitationsfihigkeit in jungen Jahren sollte ebenso die na-
tiirliche Spracherwerbsfiihigkeit in diesem Alter beriicksichtigt wer-
den. Der Sprachentwicklungsstand von Kindern zwischen drei und
sechs Jahren ist, was die Muttersprache betrifft, noch nicht abge-
schlossen. Die Sprachleistungen, die die Kinder in diesem friihen Sta-
dium erbringen sollen, miissen behutsam dosiert sein. Es geht nicht
um konkrete Grammatikkenntnisse, wichtig ist vor allem die Kommu-
nikation, also sich verstindlich machen sowie das Zuhoren und Ver-
stehen. ,.Sprechen wird als Handeln verstanden; deshalb hat die
miindliche Kommunikationsform Vorrang.” (Franzosisch in der
Grundschule — Handreichungen 1992, S. 5) Uber spielerisches Lernen
und kreative Ubungen lisst sich mit der Zeit der Wortschatz steigern.

3. Motivation

Das Fremdsprachenangebot soll Interesse und Neugier der Kinder
beriicksichtigen und wecken. Das setzt eine ,,positive, humorvolle und
aufmunternde Lernatmosphiire voraus.” Da die Konzentrationsfihig-
keit des Kindes begrenzt ist, sollte der ,Unterricht’ auBerdem ab-
wechslungsreich, anschaulich und handlungsorientiert gestaltet sein.
Es ist wichtig, alle Sinne der Kinder anzusprechen und die Informa-
tionen anschaulich darzubieten. Medien sind dabei sehr wichtig (Bil-
derbuch, Handpuppe), die Phantasie soll angeregt werden, es wird ver-
sucht, Themen , lebendig zu vergegenstindlichen.” (Pelz 1996, S. 58)

s e ]
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Methodische Prinzipien der frithen Sprachvermittlung

Eine friih beginnende Fremdsprachenbildung darf nicht als
Vorverlegung des Fremdsprachenunterrichts an weiterfiihrenden
Schulen missverstanden werden. Der friihe Zweitsprachenbeginn bil-
det viel mehr einen Lernbereich mit ganz eigenen Zielen, Inhalten und
Methoden. Diese ergeben sich aus der besonderen Situation heraus,
dass in so jungen Jahren schon mit einer Fremdsprache begonnen wird.

Eine Motivation ist dann gegeben, wenn die Zweitsprachenarbeit
der Handlungsorientierung, Funktionslust und den Interessen der Kin-
der entgegenkommt.

Die Friihbegegnung mit einer anderen Sprache verlangt besondere,
auf die Bediirfnisse der Kinder zugeschnittene Methoden. Fiir Kinder
muss Fremdsprachenlernen mehr als jemals spiiter in ganzheitliche
Lernprozesse eingebettet sein, d.h. Sprachaufnahme und -anwendung
miissen in anschaulichen, konkret erfahrbaren Kommunikationssitua-
tionen erfolgen. Die Kinder konnen und sollen sich unmittelbar mit
thren personlichen Wahrnehmungsmoglichkeiten und eigenen Vor-
stellungskriften in die Fremdsprachenbildung einbringen. Es soll eine
positive Gestimmtheit und Aufnahmebereitschaft durch kindgerechte
Arbeit geschaffen werden.

1. Die direkte Methode — Prinzip: Eine Person — eine Sprache

Die direkte Methode entspricht nach der Meinung von Forschern
in  besonderer Weise der Lehrmethode fiir ein friihes
Fremdsprachenlernen, die der ,Nachahmungsfiihigkeit und dem
nichtbewussten Lernen des Kindes entspricht.” Somit stellt die direkte
Methode eine ,entwicklungsgemile  Sprachlehrmethode  dar.
(Christmann u.a. 0.J., S. 17)




Fremdsprachen im Kindergarten - Didaktik Methodik Praxis

Fremdsprachen dienen der weltbiirgerlichen Bildung. Auch in
unseren Kindergérten finden sie zunehmend Anklang.

In diesem Buch wird gezeigt, wie es geht, wenn schon Kinder im
Kindergarten eine zweite Sprache lernen. Sie finden hier Antworten
aufdie Fragen:

e Warum und wozu tiberhaupt Fremdsprachen so friih? (Der
Nutzen dieser Bildung)

e Welcher Didaktikansatz ist geeignet fiir die Fremdsprachen-
bildung? (Lebensbezogener Ansatz)

e Wieistdabei methodisch vorzugehen?

- o Welche Medien stehen zur Verfiigung? (Bilderbiicher fiir die
Fremdsprachenbildung, Filme, Videos, Kassetten etc.)

e Welche Lieder, Tdnze, Gedichte etc. gibt es? (Konkrete
Anleitungen)

e Wie konnen die Lernfortschritte der Kinder ausgewertet und
belegt werden? (Evaluation)

e Was geschieht bereits in den Kindergérten?

Fremdsprachenbildung im Kindergarten sollte und kann zum
Anliegen aller werden. So nutzen wir die gro3en Chancen unserer
Kinder.
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